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 (التربية والتعميـ )المفيوـ والاىمية المحاضرة الاولى :

كما ذكرت في  ورد تعريؼ التربية في المغة في معجـ لساف العرب عمى أنّيا ربا يربو أي نما وزاد،

، بمعنى كُؿِّ زَوْجٍ بَيِيجٍ( القرآف الكريـ في قولو تعالى: )فَإِذَا أَنزَلْنَا عَمَيْيَا الْمَاء اىْتَزَّتْ وَرَبَتْ وَأَنبَتَتْ مِف

 . وازدادتنمت 

يُعتبر مفيوـ التربية مف أكثر المفاىيـ التربوية شمولية وعمومية، وبسبب ذلؾ قد  : التربيةتعرٌف 

تعريفات التربية، فعرفيا أىؿ الاجتماع بأنّيا عممية تربية الفرد عمى تنمية شخصيتو وفقاً  تعددت

لمعتقدات المجتمع وعاداتو وتقاليده، وذلؾ مف خلاؿ التأثير عمى أفكاره ومعتقداتو وأنماط سموكو، في 

وازف والتفاعؿ بيف حيف عرفيا آخروف بأنّيا قُدرة الفرد عمى تنمية الجوانب الشخصية لديو وتحقيؽ الت

 . لبيئة الاجتماعية التي يعيش بياىذه الجوانب وا

وعرفيا آخروف بأنّيا العمـ الذي يدرس جميع الظواىر التربوية بطريقة عممية بيدؼ فيـ ىذه الظواىر 

 والتحكـ بيا وتوجيييا لمعمؿ عمى تنشئة الأفراد بشكؿ صحيح،

في حيف عرفيا عمماء النّفس بأنّيا مجموعة الجيود التي تيدؼ إلى أف تيسر لمفرد الامتلاؾ الكامؿ  

  .لمختمؼ قدراتو واستخداميا بالطريقة الأفضؿ

 : التربية أهداف

 تساىـ التي الحياتية الخبرة اكتساب عمى الفرد مساعدة ىي التربية لعممية الأساسي اليدؼ يعتبر.ٔ

 . جسدية حتى أـ عقمية أـ اجتماعية أـ نفسية كانت سواءً  الأصعدة جميع عمى الشامؿ نموه تحقيؽ في

 . شخصيتو لبناء طاقتو توجيو وبالتالي ميولو تحديد في الفرد مساعدة عمى التربية تعمؿ.ٕ

 . المعاصرة الحياة ومتغيرات متطمبات مع التكيؼ لحالة لموصوؿ الفرد مساعدة إلى التربية تيدؼ.ٖ



 .الوقت بنفس ومجتمعو نفسو يفيد الذي الصالح الإنساف شخصية بناء إلى التربية تيدؼ.ٗ

إفّ عممية التربية تعتبر أشمؿ مف عممية التعميـ، وقد يظف البعض أفّ كممتي التربية  : التعميم 

نما يعتبر   . التعميـ جزءاً مف عممية التربيةوالتعميـ مترادفتاف في المعنى، ولكف ىذا غير صحيح، وا 

ويمكف تعريؼ التعميـ بأنّيا عممية قد تكوف مقصودة أو غير مقصودة، وقد يكوف تـ التخطيط ليا أو 

لـ يتـ التخطيط ليا، تكوف داخؿ المدرسة أو خارجيا، تيدؼ إلى إكساب الفرد وتعممو الخبرات التي 

 .حياتويحتاجيا خلاؿ سير 

  التعميم: نواعأ

 الى : النوعيصنؼ التعميـ عمى اساس 

 التعميـ التمقائي: ىو الذي يتعممو الأفراد خلاؿ تفاعلاتيـ الحياتية.  .ٔ

التعميـ غير الرسمي: يُعد التعميـ غير الرسمي في المرتبة الثانية بيف التعميـ التمقائي والتعميـ  .ٕ

النظامي ولو العديد مف البرامج المخططة والمنظمة ولكف في العادة تكوف ىذه الخطط أقؿ 

 يـ النظامي. صرامة مف التعم

 عميـ الذي يتـ تمقيو في المدرسة.التعميـ النظامي: ىو الت .ٖ

 : غير الرسمي )اللامدرسي( التعميم وسائط

 نوع الحاجة الى التعميـ والتدريب :  بحسب اللامدرسي التعميـ وأشكاؿ وسائط ددتتع

 مراكز مراسمة خلاؿ مف والتعمـ المعرفة عمى الحصوؿ وسائؿ مف وسيمة وىو:  بالمراسمة التعميـ. ٔ

 بالكتب تزويده خلاؿ مف الدارس عمييا يسير تعميمية خطة وضع ويتـ والجامعات، البحوث

 . اليوـ الالكتروني البريد خاصة البريد طرؽ عف والمعمومات والإرشادات



 برامج فييا يقاـ أو معينة أعماؿ أو ميارات عمى لمتدريب تستخدـ بيئة وىي: التدريب مراكز .ٕ

 .الأغراض المتعددة والتدريب لمتعميـ

 مراحمو داخؿ ومتعددة مفتوحة نقاط بوجود النظامي المدرسي التعميـ يسمح: التعميـ استكماؿ برامج .ٖ

 .خلافو أو اقتصادية أو مرضية كانت سواء لظروؼ توقؼ ولمف تعميمو، لاستكماؿ يعود اف يريد لمف

 تعميمية برامج تقديـ في مؤخرا بدأت والتي الفضائية القنواتوتتمثؿ ب:  المختمفة الإعلاـ وسائؿ. ٗ

 تقدـ بأكمميا قنوات اليوـ ونشاىد المختمفة، والميارية المعرفية المجالات مختمؼ في وتدريبية

 الجراحية العمميات تنقؿ التي التعميمية القنوات: أبرزىاو  واجتماعية، ودينية عممية تعميمية محاضرات

 .وغيرىا  الكريـ القرآف تجويد بيوتيـ في الأفراد بتعميـ تعنى التي القنوات وكذلؾ الطب، لطلاب

 ولكف المتجددة، القديمة الوسيمة وىي اللامدرسي، التعميـ وسائط مف تعتبر والمكتبات: المكتبات. ٘

 استمرارىـ يضمف حتى ، استخداميا لكيفية تعمـ يسبقو الوسيمة ىذه استخداـ أف عمى التنبيو مف لابد

  .وتطوره المعرفي التراكـ زمف في المعرفة وطمب التعمـ في

 ثقافية نشاطات في ينخرطوف حيث الشباب ينشئيا رسمية غير اجتماعية مؤسسات وىي: النوادي. ٙ

 وتربوية تعميمية برامج لتقديـ مشجع وسط وىي دولية، أو محمية علاقات ذات بالعادة وىي ، وتربوية

 .ورغبة بحرية المعنييف الييا يتوجو الغالب في اختيارية

 وهناك تصنيف اخر لمتعميم عمى اساس المستوى :

ومدتو ستة  الطفؿ لدى الأساسية القدرات تنمية إلى ييدؼ الذي التعميـ ىو: الابتدائي التعميـ .ٔ

 مراحؿ.



ومدتو ستة  الطالب لدى والميارات القدرات تنمية إلى ييدؼ الذي التعميـ ىو: الثانوي التعميـ. ٕ

 .مراحؿ 

 مجاؿ في الطالب لدى والميارات القدرات تنمية إلى ييدؼ الذي التعميـ ىو: العالي التعميـ. ٖ

سنتيف بالنسبة لممعاىد التقنية واربع سنوات بالنسبة  ىو البكالوريوستكوف اقؿ مدة لشيادة  .معيف

بالنسبة الى بعض الاختصاصات  للاختصاصات العممية والانسانية واحيانا تكوف خمسة سنوات

 .ت الطبية فتنتيي بمدة اقصاىا ست سنوات صااليندسية اما الاختصا

 :المجتمع في التعميم أهمية

 .المجتمع في المعيشة مستوى تحسيف في ىامًا دورًا يمعب التعميـ:  المعيشة مستوى تحسيف. ٔ

 .المجتمع في الصحة تحسيف في ىامًا دورًا يمعب التعميـ: الصحة تحسيف.ٕ

 .المجتمع في التعميـ تحسيف في ىامًا دورًا يمعب التعميـ: التعميـ تحسيف .ٖ

 .والمجتمعات الأفراد بيف المساواة تحقيؽ في ىامًا دورًا يمعب التعميـ: المساواة تحقيؽ .ٗ

 : والتعميم التربية أهمية

 .الفرد لدى والميارات والخبرات القدرات تنمية في ىامًا دورًا يمعباف والتعميـ التربية: القدرات تنمية. ٔ

 .الطالب إلى المعمـ مف والميارات المعرفة نقؿ في ىامًا دورًا يمعب التعميـ: المعرفة نقؿ. ٕ

 .والمجتمعية الفردية التنمية تحقيؽ في ىامًا دورًا يمعباف والتعميـ التربية: التنمية تحقيؽ. ٖ

 .والمجتمعات الأفراد بيف المساواة تحقيؽ في ىامًا دورًا يمعباف والتعميـ التربية: المساواة تحقيؽ. ٗ

 



 والتربٌة التعلٌم بٌن العلاقة المحاضرة الثانٌة :

العلاقة بيف التربية والتعميـ علاقة جدلية ضرورية وحتميَّة، متكاممة الأىداؼ والغايات، ولا يمكف 

التسمية بميداف الممارسات التربوية عف طريؽ  الفصؿ بينيما ، ونشأ الفصؿ والتفرقة بينيما في

الأىداؼ وانقساميا إلى: الأىداؼ الأغراض، والأىداؼ الوسائؿ، فأُطمؽ عمى النوع الأوؿ اسـ 

 الأىداؼ التربوية، بينما أطمؽ عمى النوع الثاني اسـ الأىداؼ التعميمية.

سموؾ الإنساف الفرد، وفي ممارسات ىي تمؾ التغييرات التي يراد حصوليا في  والأهداف التربوية: 

واتجاىات المجتمع المحمِّي أو المجتمعات الإنسانية، وىذه الأىداؼ ىي الثمرات النيائية لمعممية 

 التربوية.

فيي نتائج موقؼ تعميمي معيَّف؛ أي: ىي الميارات المحددة التي يراد تنميتيا  أما الأهداف التعميمية:

 ينة أو محتوًى معيَّف مف المنياج.مف خلاؿ تعميـ خبرة دراسةٍ مع

 : والتعميم التربية بين الفرق

 تمكف التي العقمية، الناحية غالباً  ويتناوب الناشئ، لدى وزيادتيا المعرفة تحصيؿ يتناوؿ التعميـ.ٔ

 المختمفة، المرء قوى تنمية عممية عف عبارة فيي التربية أما. والمعمومات المعارؼ اكتساب مف الفرد

 .شخصيتو جوانب جميع وتنمية

 . والآخرة الدنيا لمحياة الإنساف تعد التربية أما ما، مينة إلى الإنساف يعد التعميـ.ٕ

 إلى الميد مف مستمرة عممية فيي التربية أما. معينة مرحمة أو معيف، حد عند يقؼ قد التعميـ.ٖ

 .المحد



 ،مرغوبة غير لأغراض أحياناً  يكوف فقد التعميـ أما. المجتمع عنو يرضى لغرض تيدؼ التربية. ٗ

 .مثلاً  السحر كتعميـ

 لو يكوف أف لابد جيد، تعميمي عمؿ كؿ. التربية وسائؿ مف وسيمة والتعميـ غاية، التربية تعتبر. ٘

 جيد تربوي ىدؼ

 : العمماء بعض لدى التربية تعاريف

 ممكف وكماؿ جماؿ كؿ والنفس الجسـ عمى تضفي أف ىي التربية“  يوناني فيمسوؼ وىو :أفلاطون

 “ ليما

 “ لمبذرة الأرض تعد كما لمتعميـ العقؿ إعداد ىي التربية“  يوناني فيمسوؼ وىو :أرسطو

 في المختمفة بواجباتيـ لمقياـ الإنساف بني إعداد ىي التربية“  سويسري مربّ  :بستالوتزي جون

 “ منسجماً  تقدمياً  طبيعياً  نمواً  الإنساف قوى جميع تنمية وىي الحياة،

 . كاممة حياة يحيا لأف المرء إعداد ىي التربية“  إنجميزي مربّ  :سبنسر هربارت

 عممية وبأنيا لمحياة، إعداد مجرد وليست نفسيا الحياة ىي التربية إف“  أمريكي فيمسوؼ :ديوي جون 

 “ اجتماعية وعممية لمخبرة، مستمريف وتجديد بناء وعممية تعمّـ،

 عمى مباشر أثر مف ليا وما القديمة، العصور منذ والتعميـ التربية أىمية البشرية المجتمعات أدركت

 الحادي القرف بداية منذ سريعاً  تكنولوجياً  تطوراً  نشيد حيث وتقدميا، وتحضرىا المجتمعات بناء

 .التعميمية بالمؤسسات العالـ مستوى عمى الجنسيف مف الأطفاؿ التحاؽ ودعـ شجع ما والعشريف

 فجوة ىنالؾ أف إلا الفعمي ترابطيما مف وبالرغـ منو، يتجزء لا جزء وىي التعميـ عمى التربية تشمؿ

 التعميمية العممية عمى التركيز يتـ حيث ومتكافئ، فعاؿ بشكؿ منيما كؿ أىداؼ وتطبيؽ تنفيذ في



 الواقع، أرض عمى فعمي تطبيقي بشكؿ التربية موضوع أخذ دوف واضح بشكؿ ونتائجيا وأىدافيا

 تقتصر ولا التعميمية، المؤسسة حدود مف أوسع لمدى تمتد وآثارىا التعميمية العممية أف واضحاً  وبات

 خلاؿ مف والأسرية الاجتماعية الحياه أي إلى ذلؾ بعد ما إلى تتعداىا بؿ معينة زمنية فتره عمى

 لأثار واضح وجود لا ولكف والبيت، الأسرة كنؼ في وحميا معالجتيا يجب التي اليومية الواجبات

 المواد في حصرىا تـ قد التربوية لممواضيع التطرؽ أف أيضاً  ونجد. ممتدة تربوية أىداؼ

 أرض عمى تذكر حقيقة عممية أو نشاطيو مؤشرات أو مظاىر أي ليا وليس التعميمية، والموضوعات

 .المجتمع ثـ ومف الفرد مستوى عمى آثارىا يخفي الذي الأمر الواقع،

 النفسي، التوازف تكويف عمى تعمؿ التي وىي الطفؿ، شخصية صقؿ في الأىـ العامؿ ىي التربية إف

 الخارجية البيئية والمؤثرات المتغيرات وفيـ والضغوط، التوتر مع التعامؿ كيفية عمى الإنساف وتساعد

 وتوجيات وأىداؼ مكونات تشمؿ أف بالضرورة التي التربية مف جزء ىو التعميـ أف فيما معيا، والتأقمـ

 .الحياة مدى الإنساف مع وتستمر وأعمؽ أشمؿ التربية أف بمعنى التعميـ،

 المجالات في ذاتو تطوير عمى قادراً  حضرياً  مجتمعاً  تنتج ةميالسم التربوية العممية أف نستنتج ىنا مف

 متكامؿ لمجتمع عامة حياة صياغة خلاؿ مف....( سياسياً  اقتصادياً، اجتماعياً،) المختمفة الحياتية

 جانب إلى وتبعاتيا، المختمفة النفسية والتوترات الاضطرابات مف خاؿٍ  متوازنة نفسية صحة ذي

 التربوية العممية إف حيث الفقيرة، الدوؿ بمجتمعات تعصؼ التي المتعددة الاكتئاب حالات انخفاض

 التركيز دوف المعمومات مف كبير بكـ الأدمغة وحشو والإملاء التمقيف خلاؿ مف تتـ لا والتعميمية

ف التربوي، النفسي الجانب إلى والتطرؽ  فذلؾ التربوية، بالأىداؼ علاقة ذات مواضيع تناوؿ تـ وا 

 النمط وىذا تفاعؿ، أي مف خالية جامده سردية بطريقة التعميمية المناىج في مذكورة مواضيع يقتصر

 مف كثيرا نجد لذلؾ والبناء، العطاء عمى قادراً  نفسياً  متوازناً  الذىف متفتح مواطناً  ينتج لا التعميـ مف

 العربية بلادنا في التعميمية المؤسسات إف والنزاعات والانتحار الجرائـ نسبة بيا ارتفعت قد المجتمعات



 رياض مف ابتداءً  متزناً، متكاملاً  جديداً  إنساناً  لتأسس مدروسة عممية تربوية وسائؿ للؤسؼ تنتج لـ

 .التخمؼ إلى يقود ما أخلاقية لمنظومة المجتمعات ىذه تفتقر حيث الأطفاؿ،

 ثابتة بطرؽ لممعمومات تمقينية عممية لتصبح التربية ملازمتيا عف التعميمية العممية جردنا لو فماذا

 روتينية عممية وتكوف والأخلاقية، والبيئية النفسية العوامؿ مثؿ المتغيرة العوامؿ عف البعد كؿ بعيدة

 دور ليصبح أداة مجرد كأنو الطالب مع والتعامؿ فقط، بالمعمومات العقؿ وتكديس تعبئة ميمتيا

 الأفعاؿ، دودور  المواقؼ مع بالتعامؿ علاقة أية لو وليس ،فقط التمقيف عمى مقتصراً  ذلؾ نتيجة المعمـ

 عمى قادر متزف إنساف تنشئة عمى قادر غير يجعمو الذي الأمر تربوية، دلالات بلا عممو يؤدي

 .المستجدة التغيرات مواجية

 ونستطيع محددة، مادية معاير خلاؿ مف عمييا الاستدلاؿ يمكف عممية التعميـ أف بالذكر الجدير مف

 ولكف المثاؿ، سبيؿ عمى الطالب بو يتقدـ قد الذي والتقييـ الامتحانات خلاؿ مف الفعمية نتائجو قياس

نما تقيمييا، خلالو مف نستطيع لمتربية محدد معيار يوجد لا  تصرفات خلاؿ مف عمييا يستدؿ قد وا 

 .وخارجيا التعميمية المؤسسات داخؿ سواء مختمفة مواقؼ في الإنساف أفعاؿ ودورد

 التعميمية المناىج في المحددة المعمومات عمى أساسياً  اعتماداً  تعتمد التعميمية العممية إف القوؿ يمكفو 

 التعميـ. مف وأشمؿ أوسع فتعد وتطبيؽ كمصطمح التربية أما التعميمية، المؤسسات في

 

 

 

 



 :اوجو الشبو والاختلاؼ بيف التعمـ والتعميـ والتدريس  الثالثة المحاضرة

 تختمط ما ودائماً  ،"جازماً  إدراكاً  عميو ىو ما عمى الشيء إدراؾ وىو الجيؿ، نقيض" ىو: لغةً  العمـ

 كعموـ لممعرفة متنوعة مجالات يشمؿ العمـ. والتدريس والتعميـ، التعمـ، بيف ما لتقاربيا المصطمحات

 فكري معرفي نشاط عف عبارة ىو الحديث بمعناه المعاجـ في أنو إلاّ  وغيرىا، المغة وعموـ الديف،

 .والتجربة الملاحظة طريؽ عف والطبيعيّ  الماديّ  العالـ وسموؾ المنظمة، الدراسة ويشمؿ

 أو المدرسي الطالب عمى يقتصر ولا شيء، بكؿ الفرد يكتسبيا التي المعرفة عف عبارة ىو :التعمم

نما الجامعيّ،  الذي أنو أي المتعمّـ، الفرد عميو فيطمؽ بحوزتو الذي غير شيء معرفة يحاوؿ فرد كؿ وا 

 اليندسة أو الطب أو الديف بعموـ المعرفة ىذه كانت سواءً  أنواعيا، بشتى المعرفة اكتساب يحاوؿ

 كثيرة: مهارات ولمتعمـ مثلًا،

 شكؿ عمى تكوف والتي المفاىيميّة، الخرائط. لمتعمـ الميمة الأدوات مف ىذه الذىنيّة، الخارطة. ٔ

 . عمـ لأي العديدة المفاىيـ تحوي تطبيقات

 . المعرفة اكتساب أو التعمـ لتنظيـ الخريطة وىذه: التدفؽ خارطة.ٕ

 . المقارنات أسموب عمى تكوف وىذه التعمـ، عمميّة في الجداوؿ تساعد: الجداوؿ.ٖ

 في العمميّة ىذه الطالب عمى تسيؿ التي والإحصائيات للؤرقاـ تستخدـ وىذه:  البيانيّة الرسوـ.ٗ

 . والرياضيات الرقمية العموـ

 الأسس المتعمـ خلاليا مف ليكتسب المعمـ؛ يستخدميا التي المنظمة العمميات مف مجموعة :التعميم

 تدريب قضية في تبحث وىذه السموكيّة، المعرفة منيا المعمّـ يستخدميا أنواع ولممعرفة لممعرفة، الأوليّة

 التي وىذه الوجدانيّة، المعرفة أيضاً  ىناؾ أف كما. مثلًا  الحديث كآداب الصحيح التعامؿ عمى المتعمـ



 فطالب والتعميـ، والمشاعر العواطؼ بيف لمفصؿ المتعمـ تدريب يتـ حيث المتعمّـ، عواطؼ تخص

 دماء، سفؾ أو قتؿ فييا قضية أمامو يتذكر كأف بالأحداث لمتأثر المعرضيف الأشخاص أكثر التاريخ

 . والعاطفة العمـ بيف الخمط وعدـ الفصؿ عمى الطالب تدريب فيتـ

 أو مقصود غير تصرّؼ وىو الحياة، في تعميمي موقؼ أي في تستخدـ عامّة، كممة ىي:  التعميم

 العمميّة أو العمميّة الحياة في أتعممو جديد شيء أي وأف تجارب، عف عبارة الحياة أفّ  بمعنى موجو،

 عممية عف عبارة ىو غيره أو المعمّـ بو ويقوـ داخميا، أو الجامعة أو الكمية أو المدرسة نطاؽ خارج

 وجود خلاؿ مف التعميـ بعممية خاص موقؼ ىو التعميمي الموقؼ ىذا أفّ  القوؿ ونستطيع التعميـ،

 (التعميـ عممية عناصر: )التالية العناصر

 .  الطالب الى المعمومة ينقؿ كاف شخص أي وىو: المعمّـ 

 . تدريسي أكاديمي يكوف أف يشترط ولا التعميمي اليدؼ أو المادة

 .التعميمي اليدؼ أو التعميمية القيمة متمقي وىو المتعمـ

 :التعميم أساسيات

 .  قدراتو مع تناسب بما الطالب عقؿ مخاطبة -

 .  المعمومة طرح طرقة في التنويع -

 .  تمحيصيا دوف معمومة أي تقبؿ عدـ عمى الطالب لتعويد البنّاء النقد أسموب استخداـ -

 



 عف الطمبة أو المعمميف بعض يعجز وربما والمتعمـ، المعمّـ بيف تواصؿ عممية عف عبارة:  التدريس

 أو بالتمقيف يقوـ مف وعمى. المعمومة بطرح يقوـ ومف المتمقي بيف ما تربط إذ العممية، ىذه فيـ

 : منيا الميارات مف مجموعة يمتمؾ أف التدريس

 حيث لمدرس، التلاميذ إعداد بقصد المعمّـ بيا يقوـ التي الممارسات مجموعة وىي:  التييئة ميارة. ٔ

 . والقبوؿ التمقي بيف ما مقسوماً  يكوف التمميذ ذىف إفّ 

 أف المعمـ وعمى بينيـ، فيما والطمبة الأفراد اختلاؼ مدى عمى تدؿ وىي: الفرديّة الفروؽ مراعاة. ٕ

 . القضيّة ىذه يراعي

 المناخ يوفر وأف فيو، النظاـ عمى ويحافظ الصؼ المعمـ يضبط أف وىي: الصؼ إدارة ميارة. ٖ

 . لمتدريس المناسب

 خلاؿ يكوف ومنظـ، وموجو ومقصود خاص سموؾ وىو العامّة، التعميـ عممية بعكس ىو :التدريس

 مف مجموعة تحقيؽ عمى الطمبة مساعدة بيدؼ المعمّـ، عميو ويشرؼ والجامعة، والكمية المدرسة

  سابقاً  ليا المخطط المقصودة الأىداؼ

 التربوية العممية محور ىو الطالب جعؿ نحو تتجو الحديثة التربوية النظريات جميع أفّ  العمـ مع

 فعالاً  عنصراً  يكوف أف بؿ جامد، تربوي بقالب المعمومات تمقي عمى دوره يقتصر لا بحيث التعميمية

 .العممية بيذه

 أمثمة عمى العلاقة بين التربية والتعميم

في  ىي عممية تيدؼ إلى تنمية القدرات والخبرات والميارات لدى الأطفاؿالتربية . التربية العائمية: ٔ

 ىو جزء مف ىذه العممية.، بينما التعميـ في المدرسة البيت



ىي عممية تيدؼ إلى تنمية القدرات والخبرات والميارات لدى الطلاب، بينما  :التربية المدرسية .ٕ

  التعميـ في المدرسة ىو جزء مف ىذه العممية.

ىي عممية تيدؼ إلى تنمية القدرات والخبرات والميارات لدى الأفراد في  :التربية المجتمعية .ٖ

 . المجتمع، بينما التعميـ في المؤسسات التعميمية ىو جزء مف ىذه العممية

 أهمية فهم العلاقة بين التربية والتعميم

بشكؿ فيـ الأىداؼ التربوية: فيـ العلاقة بيف التربية والتعميـ يساعد عمى فيـ الأىداؼ التربوية  . ٔ

 .أفضؿ

تحقيؽ الأىداؼ التربوية: فيـ العلاقة بيف التربية والتعميـ يساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ التربوية  .ٕ

  بشكؿ أفضؿ.

 عمى تنمية الفرد بشكؿ شامؿ. تنمية الفرد: فيـ العلاقة بيف التربية والتعميـ يساعد .ٖ

تحسيف العممية التعميمية: فيـ العلاقة بيف التربية والتعميـ يساعد عمى تحسيف العممية التعميمية  .ٗ

 بشكؿ أفضؿ.

 

 

 

 

 



 التربية والتعميـ في التراث العربي الاسلاميالمحاضرة الرابعة : 

بعد اف كانت التربية قبؿ الاسلاـ مقتصرة عمى نوع مف التعميـ المحدود نوعا ما جاء الاسلاـ بتربية 
جديدة فحرص عمى التعميـ وحث المؤمنيف عمى طمب العمـ فقاؿ تعالى )ىؿ يستوي الذيف يعمموف 

فريضة  طمب العمـ( ص)والديف لا يعمموف( وقاؿ تعالى ) وقؿ ربي زدني عمما ( وقاؿ رسوؿ الله 
 .عمى كؿ مسمـ ومسممة

الفرد وتنمية قواه الجسدية وخمؽ المحارب وبث  بأخلاؽوكاف لمتربية الاسلامية خمفية جسدية تيتـ 
 ٓوالوفاء وكرـ الضيافة  كالإخلاصروح الفضيمة وغرس الصفات النبيمة عنده 

حيث  ا بتربية الانساف،اف اىتماـ التربية الاسلامية المتوازف بالدنيا والآخرة انعكس عمى اىتمامي
الروح وتثقيؼ  اىتمت بجوانب الشخصية المختمفة اىتماما متوازنا فجمعت بيف تيذيب النفس وتصفية

تعميؽ الايماف بالله  العقؿ وتقوية الجسـ ومف ثـ اىتمت بتدريس جميع انواع العموـ وىدفيا في ذلؾ
ى عظمة مالذي يدؿ ع مو المحكـتعالى في نفوس المسمميف مف خلاؿ فيميـ لقوانيف الكوف ونظا

 الخالؽ عز وجؿ وقدرتو ، وىكذا كاف لمتربية الاسلامية مكانة واضحة

 اهداف التربية الاسلامية :

 -: كالاتيوىي  وعة مف الاىداؼ التي تعتبر مف ابرز سمات التربية الاسلاميةمجمنتطرؽ الى ذكر 

 ٓونواىيو  بأوامرهاىداؼ دينية : تتمثؿ في اعداد الانساف المؤمف بالله العابد لو العامؿ  - ٔ

 ٓاىداؼ روحية : تتمثؿ في تدعيـ القيـ الروحية في الانساف والمجتمع  - ٕ

 ٓاىداؼ اخلاقية : تتمثؿ في اعداد الانساف عمى خمؽ عظيـ وتدعيـ القيـ الاخلاقية  - ٖ

 ٓ: تتمثؿ في تنمية وترقية القوى العقمية مثؿ التفكير والتذكر اىداؼ معرفية  - ٗ

الاجتماعي  اىداؼ اجتماعية : تتمثؿ في بناء المجتمع المسمـ عمى اسس التعاوف والتكافؿ - ٘
 ٓوتدعيـ القيـ الاجتماعية 

 ٓوعسكريا  اىداؼ جيادية : تتمثؿ في الدفاع عف العقيدة الاسلامية واعداد الانساف جسميا - ٙ

 ٓاىداؼ جسمية : تتمثؿ بالنظافة والطيارة الجسدية  -ٚ



 وسائط التربية الاسلامية :

كما لعب  تعددت وسائط التربية واماكف التعميـ في الاسلاـ ويمكف اعتبار الاسرة مف اىـ ىذه الوسائط
سواء كانت العمـ  المسجد في التاريخ الاسلامي دورا ىاما في التربية والتعميـ حيث انطمقت منو حمقات

وحوانيت الوراقيف حتى  الى الكتاتيب بالإضافةلتعميـ القراءة والكتابة او المخصصة لمعمـ الشرعي 
التربوية في التربية الاسلامية بما  وعمى العموـ يمكف اجماؿ اىـ المؤسسات والمعاىد .ظيور المدارس

 يأتي:

 ٓالمسجد : لشرح تعاليـ الديف او لتعمـ القراءة والكتابة 

 ٓالكتاتيب : ظيرت قبؿ الاسلاـ واستمرت معو لتعمـ القراءة والكتابة 

 ٓوالطلاب  حوانيت الوراقيف : ظيرت عند العباسييف لغرض تجاري ثـ اصبحت ممتقى لمعمماء

 ٓمنازؿ العمماء : مثؿ دار الارقـ 

 ٓالبادية : التي تعتبر مواطف المغة 

 ٓالقصور : لتعميـ ابناء المموؾ والوزراء 

في مختمؼ  صالوف الأدبي : ظيرت في العصر الاموي واستمرت في العباسي لمنقاش والحوارال
 ٓالعموـ والفنوف والآداب 

 ٓالمكتبات : التي كاف مف اىدافيا تمقي العمـ 

 ٓالمدارس : مثؿ المدرسة البييقية والمدرسة النظامية 

مستمرة ،  شاممة ، متنوعة، سموكية ، نجد مما تقدـ اف اىـ خصائص التربية الاسلامية ىي انيا تربية
 ٓ(  ٓٓٓٓٓٓواقعية ، نفعية ، عالمية ، ضميرية 

جميع اسسيا وتطبيقاتيا الرسوؿ الاعظـ محمد  اسس وىنا نجد اف التربية الاسلامية الحقيقية التي
 ومف بعده اىؿ بيتو الطيبيف ((فاحسف تأديبو وقاؿ فيو ))وانؾ لعمى خمؽ عظيـ الذي ادبو ربو )ص(

 المعصوميف الذيف قاؿ الله فييـ ))انما يريد الله ليذىب عنكـ الرجس اىؿ البيت ويطيركـ الطاىريف
وغايات  وكذلؾ صحبيـ المنتجبيف الذيف نيموا مف عموميـ واخلاقيـ تمثؿ اسمى اىداؼ ((تطييرا



مؽ الله خ التربية الانسانية الربانية الجامعة لكؿ ما يصب في خدمة ومصمحة الانساف ورقيو مذ
 . الخميقة وحتى انتيائيا اليو

وضمف ىذا الاطار سوؼ نتطرؽ الى ذكر بعض اعلاـ الفكر التربوي العربي مع بياف عدد مف 
 -آرائيـ التربوية وكما يأتي :

 اعلاـ الفكر التربوي العربي الاسلامي :

ولد في تونس ، اسمو عبد الرحمف وكنيتو أبو زيد ولقبو ولي الديف وشيرتو ابف خمدوف  ابن خمدون :
والده ووعى كثيرا مف اصوؿ المغة والادب  مف اسرة عربية الاصؿ ، تعمـ صناعة العربية عمى يد

 تونس واخذ عنيـ ما شاء مف بأساتذةسنيف ، واتصؿ  والثقافة ، حفظ القرآف الكريـ وقرأه وىو ابف سبع
العقمية والفمسفية عمى بعض حكماء المغرب ، واجاد الاصوؿ  العموـ والمعارؼ، ودرس الدراسات
التفسير والحديث وتعمؽ في الفمسفة والمنطؽ ونبغ وىو لـ يبمغ  والفقو عمى مذىب مالؾ ثـ قرأ

 .تعممو وقرأه حتى اقر لو اساتذتو بالعبقرية والنبوغ العشريف مف عمره في كؿ ما

 قريبة جدا الى فأفكارهمدارس تربوية فكرية كثيرة  دوف آراء في التربية يمكف اعتبارىا اساسولابف خم 
 ع.الاجتماالتربوية وعمـ  بالأفكارعلاقة  عصرنا الحديث مما جعمو مقرونا بكؿ ما لو

 : اهم الآراء التربوية لابن خمدون

 ٓاف القرآف الكريـ ىو اصؿ التعمـ  -ٔ

 ٓوالعقاب مع المتعمميف عدـ استخداـ الشدة  -ٕ

 ٓالتأكيد عمى اىمية الرحلات في طمب العمـ  -ٖ

 ٓعدـ الاطالة في الفواصؿ الزمنية بيف الدروس  -ٗ

 ٓعدـ خمط عمميف في وقت واحد اثناء تعميـ الصغار  -٘

 ٓضرورة استخداـ الامثمة والخبرة المباشرة في التعميـ  -ٙ

 ٓالصعب ومف المحسوس الى المجرد التدرج في التعميـ مف السيؿ الى  - ٚ



اجادة  ضرورة تعميـ المغة العربية واف تكوف دراستيا اساسا لكؿ عمـ بغية تمكيف التمميذ مف -ٛ
 ٓالتعبير عما يدور في ذىنو مف افكار وتصورات وكذلؾ اتقاف عممية الكتابة 

 ابن سينا :

ىو ابو  ربوع الدولة السامانية، مف اسرة فارسية الاصؿ في قرية )افشنة( مف ضياع بخارى في ىو
عمي الحسيف بف عبد الله بف الحسف بف عمي بف سينا ،اىتمت اسرتو بتعميمو ولـ يكف الصبي بحاجة 

بعمـ النحو وىو في  ىتـاستظير القرآف الكريـ وا الى جيد ووقت لمتعميـ حيث اظير ذكاءا خارقا فقد
ات والفمسفة وبعد ذلؾ انكب عمى دراسة الطب، والطبيعي العاشرة مف عمره ثـ خاض غمار الرياضيات
طبقت شيرتو الخافقيف وبدأ يتعيد بتطبيب المرضى  ولـ يبمغ السابعة عشرة مف العمر حتى

 ٓومعالجتيـ 

عرؼ ابف سينا بالقاب كثيرة منيا: حجة الحؽ، شرؼ الممؾ، الحكيـ، الوزير، المعمـ الثالث، الا اف 
كتبيا بالعربية او الفارسية  أراء تربوية في العديد مف كتبو التي و. ولالشيخ الرئيساشير القابو ىو 

الحكمة المشرقية غير اف اكثر آراءه  والتي منيا كتاب النجاة وكتاب الاشارات والتنبييات وكتاب
 التربوية نجدىا في رسالتو المسماة بػ ) كتاب السياسة (

 اهم الآراء التربوية لابن سينا

 ٓبالتربية العقمية ضرورة الاىتماـ  - ٔ

 ٓاستخداـ مبدأ الثواب والعقاب في التربية  - ٕ

 ٓالاىتماـ بتربية الطفؿ منذ الطفولة المبكرة  - ٖ

 ٓالاىتماـ بالتربية المينية واعداد الانساف لمحياة  - ٗ

 ٓاف مصادر المعرفة ىي الحواس الخمس والالياـ  - ٘

 ٓالطفؿ جسميا وعقميا البدء بتعميـ القرآف الكريـ بمجرد تييؤ  - ٙ

 ٓضرورة الاىتماـ بالتربية النفسية واىمية معرفة النفس البشرية  - ٚ

 ٓوالصفات الحسنة  بالأخلاؽضرورة تعميـ المغة والشعر خصوصا ما يتعمؽ منو  -ٛ



 الغزالي :

 (ىػٓ٘ٗىو ابو حامد بف محمد بف محمد الغزالي الطوسي، ولد في طوس عاـ )

 في غزؿ الصوؼ ، درس وتعمـ في بمدتو مبادئ العموـ ثـ سافر الىمف عائمة فقيرة تعمؿ 

 نيسابور وتمقى فييا العمـ عمى اماـ الحرميف ابي المعالي الجويني اماـ الشافعية ، وقد لمع نجـ

 الغزالي واصبح مف عمماء الشافعية كما اشتير بسعة الاطلاع والذكاء والقدرة عمى المناظرة ،

 دريس في المدرسة النظامية ببغداد والتي كانت مف المعاىد العميا التيانتقؿ الغزالي الى الت

 يمتحؽ بالدراسة فييا نخبة الدارسيف في مختمؼ العموـ والآداب والبحث والمعرفة ، وبعد اف

 ٓسافر الى مكة ودمشؽ والاسكندرية عاد الى وطنو وقضى بقية عمره في التدريس والوعظ 

 روحية دينية تتجاوز السبعيف كتابا في الفقو والمناظرة والدفاع عفترؾ الغزالي ثروة عممية 

 الاسلاـ منيا : المنقذ مف الظلاؿ ، ميزاف العمؿ ، فاتحة العموـ ( كما يعتبر كتابو احياء عموـ

 ٓالديف مرجعا لكؿ باحث في التراث والثقافة عمى مر العصور 

 اىـ الآراء التربوية لمغزالي

 ٓلمتعديؿ قابمية الاخلاؽ  - ٔ

 ٓعدـ التصريح بالعقاب لممتعمـ  -ٕ

 ٓالتدرج في التعميـ اثناء تعميـ الطفؿ  -ٖ

 ٓمراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف  -ٗ-

 ٓعدـ اقتصار التربية والتعميـ عمى الذكور فقط  -٘

 

 

 



 والتعلٌم التربٌة مبادئ المحاضرة الخامسة:

 التربٌة مبادئ: أولاا 

 والجسدٌة، العقلٌة،—الفرد شخصٌة جوانب جمٌع تنمٌة إلى ٌهدف: والتكامل الشمولٌة مبدأ.  1 

 . متوازن بشكل—والروحٌة والاجتماعٌة،

 تكٌٌف ٌستدعً مما مختلفة، ومٌولًا  قدرات ٌمتلك فرد كل أن على ٌؤكد: الفردٌة الفروق مبدأ.  2 

 . المتنوعة الاحتٌاجات هذه لتلبٌة التربوٌة العملٌة

 الأنشطة خلال من التعلم عملٌة فً الفعّالة المتعلم مشاركة على ٌشجع: النشط التعلم مبدأ.  3 

 . واستٌعابه فهمه ٌعزز مما المباشرة، والتجارب

 وتتطور الفرد، حٌاة طوال تمتد مستمرة عملٌة التربٌة أن ٌؤكد: والتطور الاستمرارٌة مبدأ.  4 

 . والتكنولوجٌا المجتمع فً التغٌرات لتواكب

 المجتمع، فً وواجباتهم حقوقهم الأفراد تعلٌم إلى ٌهدف: والواجبات الحقوق بٌن التوازن مبدأ.  5 

 . المسؤولٌات وتحمل الآخرٌن حقوق احترام على التركٌز مع

 التعلٌم مبادئ: ثانٌاا 

 إلى المعلوم ومن المعقد، إلى البسٌط من التعلٌمً المحتوى تقدٌم ٌقتضً: التدرج مبدأ.  1 

 . أعمق فهم لضمان المجهول،

 بالحٌاة التعلم وربط البعض ببعضها الدراسٌة المواد ربط على ٌؤكد: والتكامل الترابط مبدأ.  2 

 . للمعرفة وتطبٌقه المتعلم فهم لتعزٌز الواقعٌة،

 الجوانب لقٌاس متعددة تقوٌم وأدوات استراتٌجٌات استخدام على ٌركز: الواقعً التقوٌم مبدأ .3

 . التعلم عملٌة تحسٌن بهدف المتعلم، شخصٌة فً المتنوعة

 تعلٌمٌة أسالٌب استخدام خلال من المتعلم دافعٌة إثارة أهمٌة على ٌؤكد: والتحفٌز التشوٌق مبدأ.  4 

 .التعلم فعالٌة من ٌزٌد مما ومشوقة، محفزة

 الحدٌثة التربوي الاتجاهات ضوء فً المعلم ادوار

 وقائدًا للتعلم، ومحفزًا مٌسّرًا أصبح بل للمعلومة، ناقل مجرد المعلم ٌعد فلم كبٌر، بشكل تطورت

 :الأدوار هذه أبرز ٌلً وفٌما. التعلٌمٌة البٌئة داخل للتغٌٌر

 للتعلم كمٌسر المعلم. 1

 .مباشر بشكل تقدٌمها من بدلاً  المعرفة مصادر نحو الطلبة ٌوجه•  

 .الطالب على تركز نشط تعلٌم استراتٌجٌات ٌستخدم•  

 .المشكلات وحل النقدي التفكٌر على ٌشجع•  



 التعلٌمٌة للبٌئة كمصمم المعلم. 2

 .ومحفزة تفاعلٌة تعلٌمٌة أنشطة ٌصمم•  

 .الطلاب بٌن الفردٌة الفروق ٌراعً•  

 .التربوٌة الأهداف ٌخدم بما التعلٌم فً التكنولوجٌا ٌدمج•  

ٌِّم كمقوم المعلم. 3  ومُقَ

ٌّم•    ...(.الذاتً التقٌٌم المشارٌع، الاختبارات،) متنوعة بوسائل الطلبة تعلم ٌق

 .التعلٌمٌة العملٌة لتطوٌر التقٌٌم نتائج ٌستخدم•  

 تربوي كقائد المعلم. 4

 .والمدرسة الصف داخل التغٌٌر ٌقود•  

 .إٌجابٌة مدرسٌة ثقافة بناء فً ٌساهم•  

 .الأمور وأولٌاء والطلبة المعلمٌن بٌن الجماعً والعمل التعاون على ٌشجع•  

 مهنً كمطور المعلم. 5

 .والمؤتمرات والورش الدورات خلال من باستمرار مهاراته ٌطور•  

 .التربوي مجاله فً والتوجهات الأبحاث أحدث على ٌطلع•  

 واجتماعً نفسً كراع   المعلم. 6

ا الطلبة ٌدعم•   ًٌ ا نفس ًٌ  .واجتماع

 .حفزةوم آمنة بٌئة ٌخلق•  

 .النفسٌة أو السلوكٌة المشكلات لحل الأسرة مع ٌتواصل•  

 للتكنولوجٌا كمستخدم المعلم. 7

 .بفاعلٌة الحدٌثة والتقنٌات الرقمٌة الأدوات ٌوظف•  

 حسب الافتراضً/المعزز والواقع المدمج، والتعلم التعلٌمٌة، المنصات ٌستخدم•  

 (والمعاٌٌر المفهوم) التعلٌم مهنة رخصة

خطوةً حاسمةً لمف يسعى إلى مينة التعميـ. يقدـ ىذا الدليؿ رؤىً  عميـيُعد الحصوؿ عمى رخصة الت
 وتوجيياتٍ عمميةً لاجتياز عممية الترخيص بكفاءة، ويغطي المتطمبات الأساسية، وبرامج إعداد



عميمية المعمميف، واختبارات الترخيص. كما يتناوؿ أىمية الترخيص في الحفاظ عمى المعايير الت
  وتعزيز نجاح الطلاب.

سواء كنت خريجًا حديثاً راغبًا في بدء حياتؾ المينية في التدريس أو محترفًا متمرسًا يتطمع إلى تأكيد 
 اسية حوؿ كيفية الحصوؿ عمى ترخيصمؤىلاتؾ، فإف ىذا الدليؿ يزودؾ بكؿ المعمومات الأس

 التدريس.

 كيفية الحصول عمى رخصة التدريس؟

رخصة التدريس عمميةٌ يجب عمى المعمميف المُحتمميف اتباعيا لاستيفاء جميع عمى  الحصوؿ
المتطمبات. تتضمف ىذه العممية عادةً استكماؿ المتطمبات التعميمية الأساسية، والمشاركة في برامج 
الإعداد، واجتياز امتحانات الترخيص اللازمة، والتقدـ بطمب لمحصوؿ عمى الرخصة، وتجديد الشيادة 

 ا. سنناقش أدناه كؿ خطوة بالتفصيؿ لمساعدتؾ عمى فيـ العممية برمتيا بشكؿ أفضؿ.دوريً 

 . إكماؿ درجة البكالوريوسٔ

محصوؿ لمجاؿ ذي صمة، يُعدّ الحصوؿ عمى درجة البكالوريوس، ويفضؿ أف تكوف في التربية أو 
عرفة الأساسية في نظريات عمى رخصة التدريس. يُزوّد ىذا البرنامج الجامعي المُعمّميف الطموحيف بالم

 .التربية، ونموّ الطفؿ، وأساليب التدريس

د درجة البكالوريوس في التربية الأفراد بالميارات التربوية والفيـ النظري اللازميف لتدريس فئات  تُزوِّ
طلابية متنوعة بفعالية. أما بالنسبة لمف يسعوف لمحصوؿ عمى ترخيص في مجالات دراسية محددة، 

ضيات أو المغة الإنجميزية، فإف درجة البكالوريوس في المجاؿ المعني تضمف فيمًا عميقًا مثؿ الريا
  لممادة الدراسية، وىو أمر بالغ الأىمية لتقديـ تعميـ عالي الجودة.

 . احصؿ عمى درجة الماجستيرٕ

يُمثؿ الحصوؿ عمى درجة الماجستير، سواءً في التربية أو في مجاؿ تخصصي، فرصةً قيّمةً 
ممعمميف لتطوير مياراتيـ التدريسية وتوسيع آفاقيـ المينية. وتتُيح ىذه الدرجة البحثَ المتعمؽَ في ل

النظرية التربوية، والبحث التربوي، واستراتيجيات التدريس، مما يُمكّف المعمميف مف أف يصبحوا 
  ممارسيف أكثر فعاليةً في الفصؿ الدراسي.



 . إكماؿ برنامج إعداد المعمميفٖ

عدّ التسجيؿ في برنامج إعداد المعمميف أمرًا بالغ الأىمية لمحصوؿ عمى رخصة التدريس. تُزوّد ىذه يُ  
المعارؼ البرامج المعمميف الطموحيف بالدورات الدراسية والخبرات العممية اللازمة لتطوير الميارات و 

 اللازمة لمتدريس الفعاؿ.

 . اجتياز الاختبارات المطموبةٗ

ختبارات المطموبة، مثؿ سمسمة براكسيس أو التقييمات الخاصة بكؿ ولاية، دليلًا عمى يُعد اجتياز الا
إلماـ الطالب بالمادة الدراسية وكفاءتو في التدريس. تقُيّـ ىذه الاختبارات فيـ المعمميف لممعرفة 

  بالمحتوى، والمبادئ التربوية، وقدرتيـ عمى تطبيؽ ىذه المفاىيـ في الفصؿ الدراسي.

ؿ اجتياز ىذه الاختبارات، يثبت المعمموف الطموحوف كفاءتيـ في مجاؿ الموضوع الذي مف خلا
اختاروه أو مستوى الصؼ، مما يضمف امتلاكيـ لممعرفة الأساسية اللازمة لتدريس الطلاب بشكؿ 

  فعاؿ.

 . التقدـ بطمب لمحصوؿ عمى الترخيص٘

خطوات، تشمؿ تقديـ الوثائؽ المطموبة تتضمف عممية التقديـ لمحصوؿ عمى رخصة التدريس عدة 
واستيفاء معايير الأىمية التي تحددىا ىيئات التعميـ الحكومية. يجب عمى المعمميف الطموحيف تعبئة 

  نموذج طمب مقدـ مف إدارة التعميـ أو ىيئة الترخيص في ولايتيـ.

 

 

 

 

 

 



 المحاضرة السادسة 

 الاساس لنجاح المعمم في مهنته المتطمبات

 طلابيـ إشراؾ مف المعمميف تمكف التي والأساليب الميارات مف مجموعة الفعاؿ التدريس يتطمب
 التي الأساسية التدريس وأساليب ميارات بعض ىنا. وشاممة إيجابية تعميمية بيئة وخمؽ التعمـ وتعزيز

 :الجيدوف المعمموف يستخدميا

 طلابيـ مع وفعالية بوضوح التواصؿ عمى قادروف الجيدوف المعمموف :قوية تواصل مهارات•  
 رسائميـ، فيـ لضماف التواصؿ تقنيات مف متنوعة مجموعة يستخدموف فيـ. الأمور وأولياء وزملائيـ

 .التفاعمية والمناقشات البصرية والوسائؿ الشفيية التفسيرات ذلؾ في بما

. وتفاعمية جذابة تكوف بحيث لدروسيـ الدقيؽ بالتخطيط الفعالوف المعمموف يقوـ :الدروس تخطيط•  
 جميع مشاركة يضمف مما المختمفة، التعمـ واحتياجات أنماط تمبي التي الأنشطة يصمموف فيـ

 .الدرس مف واستفادتيـ الطلاب

 مف وشاممة إيجابية تعميمية بيئة خمؽ عمى الجيدوف المعمموف يعمؿ: الدراسية الصفوف إدارة•  
جراءات توقعات يضعوف فيـ. بفعالية الدراسي الفصؿ سموكيات إدارة خلاؿ  في تساعد واضحة وا 
 .الطلاب مشاركة وتعزيز النظاـ عمى الحفاظ

 ويقوموف. مختمفة تعميمية وقدرات أساليب لدييـ الطلاب أف الفعالوف المعمموف يدرؾ :التمايز•  
 تحديات أو إضافيًا دعمًا ويقدموف المتنوعة، الاحتياجات ىذه لتمبية التدريسية أساليبيـ بتكييؼ
 .طالب كؿ نجاح لضماف الضرورة حسب إضافية

 فيـ. والتعمـ التعميـ لتعزيز التكنولوجيا مف الجيدوف المعمموف يستفيد :التكنولوجي التكامل•  
 وتسييؿ الطلاب، تحفيز وتعزيز وجذابة، تفاعمية دروس لإنشاء الرقمية والموارد الأدوات يستخدموف

 .الشخصية التعمـ تجارب

 

 

 



 المعمم الجيد

المعمـ الجيد ىو المعمـ الذي يمتمؾ مزيجًا فريدًا مف الميارات والمعرفة والصفات الشخصية التي 
تمكنو مف إحداث تأثير إيجابي في حياة طلابو. فالمعمموف الجيدوف ليسوا عمى دراية بمجاؿ 

بطريقة واضحة وموجزة. فيـ تخصصيـ فحسب، بؿ ىـ قادروف أيضًا عمى توصيؿ الأفكار المعقدة 
يبتكروف دروساً تفاعمية جذابة وتفاعمية تمبي أنماط واحتياجات التعمـ المختمفة، مما يضمف حصوؿ 

 كؿ طالب عمى فرصة لمنجاح.

 لمعمم الجيدا مواصفات

عمى الرغـ مف وجود العديد مف السمات التي تساىـ في فعالية المعمـ، إلا أف بعض السمات 
 تبرز. فيما يمي ثماني صفات أساسية تساىـ في نجاح المعمـ في ممارسة التدريس:الأساسية 

 ميارات تواصؿ قوية ٔ 

 القدرة عمى التكيؼ والمرونة ٕ 

 الذكاء العاطفي والتعاطؼ ٖ 

 التوقعات العالية والصرامة الأكاديمية ٗ 

دارة الوقت ٘   التنظيـ وا 

 التعمـ والتطبيؽ في العالـ الحقيقي ٙ 

 التعمّـ المستمر والتطوير الميني ٚ 

 الصبر والمرونة  ٛ 

........................................................... 

 . مهارات تواصل قويةٔ

مف أىـ سمات المعمـ الجيد ىي ميارات التواصؿ القوية. يجب عمى المعمميف نقؿ الأفكار المعقدة 
شراؾ الطلاب في ا لمناقشات التي تعزز الفيـ العميؽ. يتضمف التواصؿ الفعاؿ بعبارات مفيومة وا 



يحتاج المعمموف إلى الاستماع إلى مخاوؼ الطلاب وأسئمتيـ ومعالجتيا. لا  -أيضًا الاستماع الفعاؿ 
يساعد ىذا التفاعؿ ثنائي الاتجاه في توضيح سوء الفيـ فحسب، بؿ يساعد أيضًا في بناء الثقة 

 لطلاب، مما يخمؽ بيئة تعميمية أكثر ملاءمة.والعلاقة بيف المعمميف وا

يقوـ المعمموف الجيدوف بتكييؼ أسموبيـ في التواصؿ مع طلابيـ. فيـ يستخدموف لغة واضحة، 
ووسائؿ بصرية، وأنشطة عممية لجعؿ الدروس في متناوؿ الجميع. مف خلاؿ إنشاء حوار مفتوح، 

، قد يدمج المعمـ مثلا. وؼ مف الحكـ عمييـف أنفسيـ دوف خيشجع المعمموف الطلاب عمى التعبير ع
 .سرد القصص أو لعب الأدوار لتوضيح مفيوـ ما، مما يجعمو مرتبطًا ولا يُنسى لمطلاب الأصغر سنًا

 القدرة عمى التكيف والمرونة .ٕ

يجب أف يكوف المعمـ الجيد قابلًا لمتكيؼ ومرناً، وأف يعدؿ استراتيجيات التدريس لتمبية الاحتياجات 
بينما قد يستفيد   ، قد يجد المعمـ أف النشاط العممي يجذب بعض الطلاب،مثلاالمتنوعة لطلابو. 

 آخروف أكثر مف الوسائؿ البصرية أو المشاريع التعاونية. 

، مرونةرونة؛ فعندما يرى الطلاب معمميـ يتعامؿ مع المواقؼ غير المتوقعة بتشجع ثقافة الم يي، ف
، إذا كانت ىناؾ حاجة إلى تغيير خطة الدرس بسبب مثلايتعمموف تقبؿ التغيير وعدـ اليقيف بأنفسيـ. 

ظروؼ غير متوقعة، فقد يقوـ المعمـ بإشراؾ الطلاب في مناقشة حوؿ كيفية تكييؼ خططيـ أو 
اصة، وبالتالي غرس الشعور بالقدرة عمى حؿ المشكلات وميارات حؿ المشكلات التي مشاريعيـ الخ

 ستفيدىـ خارج الفصؿ الدراسي.

 الذكاء العاطفي والتعاطف. ٖ

يعد الذكاء العاطفي والتعاطؼ مف السمات الحيوية لأي معمـ. يسمح فيـ الاحتياجات العاطفية 
 .إيجابيممعمميف بتعزيز جو تعميمي والنفسية لمطلاب ل

يعمؿ المعمموف الجيدوف أيضًا عمى تعزيز العلاقات التعاطفية مع طلابيـ. فيـ يعترفوف بالخبرات 
يجب أف يمتمؾ معمـ  والخمفيات الفردية، مما يساعد الطلاب عمى الشعور بأنيـ مرئيوف ومحترموف. 

 الصغار بفعالية.المرحمة الابتدائية عمى وجو الخصوص ىذه الصفات لإدارة ودعـ المتعمميف 

 



 التوقعات العالية والصرامة الأكاديمية. ٗ

يضع المعمموف المتميزوف توقعات عالية لجميع طلابيـ. فيـ يؤمنوف بقدراتيـ ويشجعونيـ عمى 
 تحقيقيا مف خلاؿ التحديات الأكاديمية الصارمة. 

وف أف المثابرة والعمؿ الجاد عندما يتـ إلزاـ الطلاب بمعايير عالية، فإنيـ يطوروف عقمية النمو، ويدرك
يحققاف النجاح. ىذه الصرامة الأكاديمية لا تؤىؿ الطلاب لمواجية التحديات المستقبمية فحسب، بؿ 

 تغرس فييـ حب التعمـ الذي يدوـ مدى الحياة.

دارة الوقت. ٘  التنظيم وا 

دارة الوقت. يضع المعمموف  الجيدوف خططًا شاممة يتطمب التدريس الفعاؿ ميارات قوية في التنظيـ وا 
لمدروس، ويخصصوف وقت الفصؿ الدراسي بفعالية، ويحافظوف عمى بيئات منظمة تساعد الطلاب 
 عمى التركيز عمى التعمـ. يعزز الفصؿ الدراسي المنظـ شعور الطلاب بالاستقرار والقدرة عمى التنبؤ.

لدراسي مع إتاحة الوقت الكافي تضمف الإدارة الفعالة لموقت أف يتمكف المعمموف مف تغطية المنيج ا
 تقييميـ.اعؿ الطلاب و لتف

 التعمم والتطبيق في العالم الحقيقي. ٙ

 يعد ربط الدروس في الفصوؿ الدراسية بالتجارب الواقعية سمة مميزة أخرى لمتدريس الممتاز.

يوفر المعمموف  مف خلاؿ استخداـ التعمّـ القائـ عمى المشاريع والرحلات الميدانية والأنشطة التجريبية،
 لمطلاب خبرات عممية تعمؽ فيميـ لمموضوع.

  التعمّم المستمر والتطوير المهني .ٚ

إف مشيد التعميـ دائـ التغير، مما يجعؿ مف الضروري لممعمميف إعطاء الأولوية لمتعمـ المستمر 
والتكنولوجيا والأبحاث أحدث استراتيجيات التدريس  والتطوير الميني. يبحث المعمموف الجيدوف عف

مف خلاؿ المشاركة في ورش العمؿ، والمؤتمرات، ومجتمعات التعمـ التعاوني، يمكف ، التعميمية
 لممعمميف التفكير في ممارساتيـ، وجمع رؤى جديدة، وتنفيذ ممارسات مبتكرة في فصوليـ الدراسية. 

 



 الصبر والمرونة .ٛ

طالب يتعمـ بالسرعة التي تناسبو، الصبر صفة حيوية، لا يتحمى المعمـ الجيد بالصبر، ويتفيـ أف كؿ 
سيما في الفصوؿ الدراسية المتنوعة حيث يأتي الطلاب بمستويات متفاوتة مف الفيـ وأساليب تعمـ 
مختمفة. مف خلاؿ التحمي بالصبر، لا يساعد ىذا الصبر الطلاب عمى اكتساب الثقة في قدراتيـ 

 زماـ الأمور في رحمة تعمميـ.فحسب، بؿ يشجعيـ أيضًا عمى تولي 

 سابعةالمحاضرة ال

 المعمم المرشد

 المعمم المرشد  مفهوماولا: 

تتمخص فكرة المعمـ المرشد في الو يعيف لكؿ فصؿ دراسي مرشداً مف معممي ىذا الفصؿ، يمتقي ىذا 
 الإرشاد( كما يخصص عدداً آخر)المرشد بتلاميذه مرة عمى الأقؿ مف كؿ أسبوع في حصة تسمى 

مف حصص الجدوؿ المعتاد لممقابلات الفردية لمف يرغب في ذلؾ مف طلابو أولا بأوؿ، ولاستعماؿ 
الأساليب النفسية التي تميد لموقاية مف الاضطرابات السموكية وتجنب الانحراؼ و لا تختمؼ شخصية 

س الحالي المعمـ المرشد في طبيعتيا وسماتيا وفمسفتيا التربوية في مختمؼ مدارسنا بؿ ىو المدر 
 نفسو الذي يقوـ مع التدريس ببعض طرائؽ الإرشاد النفسي.

 ثانيا: أهمية المعمم المرشد: هناك أساسان عامان تقوم عميهما أهمية وجود المعمم المرشد: 

 أف المعمـ المرشد ىو محور العممية التربوية والإرشادية -ٔ

متكاممة بعضيا يكمؿ بعضاً وليا أىداؼ موحدة التربية والتعميـ والإرشاد التربوي والنفسي عمميات 
لمدرسة ىي التي تعد وتلاحظ أف وظيفة المدرسة تغيرت وتطورت عما كانت عميو سابقاً إذ أصبحت ا

والعقمية والاجتماعية والروحية ثـ أخذت تيتـ بالمشاكؿ الفردية  مف الناحية الصحية ذوتنمى التممي
يكوف المعمـ المرشد متابعاً لشخصية التمميذ راصداً لسموكياتو  والجماعية التي تواجو التمميذ، وبذلؾ

 قادراً عمى توجيو النصائح والإرشادات المناسبة لو بوصفو الأب الروحي لمتمميذ.

 

 



 : ذالمعمـ ىو أقرب شخص إلى التممي -ٕ

متمؾ نعـ إف المعمـ ي ،المعمـ ىو أدرى شخص بالتمميذ ويمكنو أف يؤثر بو بشكؿ كبير عمى شخصيتو
مكانة متميزة في نفوس طمبتو وىذا الأمر بعد حساساً بدرجة كبيرة إذ إف موقع المعمـ يحتـ عميو أف 
لا فإف عدـ التزاـ المعمـ  يتحمى بالأدب الرفيع والخمؽ السامي ليكوف قدوة حسنة مؤثرة في تلاميذه، وا 

 ف تلاميذه غير ممتزميف.بالأنظمة والقوانيف، وقمة مراعاتو للآداب والأخلاؽ الفاضمة سيجعؿ م

 ثالثا: المهام التي ينبغي لممعمم المرشد أن يؤديها

 وضع خطة لمقضاء عمى مشكمة التأخر الدراسي لبعض التلاميذ أو التقميؿ مف ىذه الحالات -ٔ

يستطيع أف يتناوؿ مع تلاميذ صفو الموضوعات التي تتصؿ بالفرص الدراسية والمينية التي  -ٕ
 المحمية، ويبيف خصائص كؿ دراسة أو مينة منيا . تنتظرىـ في البيئة

يمكنو إذا كاف مؤىلًا ومعداً إعداداً جيداً أف يوجييـ فيما يرتبط بالمشكلات والصعوبات التي تطراً  -ٖ
 المناسبة. الحموؿ عمييـ في مجاؿ نموىـ الجسمي وما يصاحبيا مف تغيرات، ويضع ليـ

صص مناقشات منع التلاميذ حوؿ الطرائؽ والأساليب السميمة في حيمكنو أف يدير في بعض ال -ٗ
 .والتغمب عمى الصعوبات التي تعترضيـ في بعض المواد الدراسية الدراسة

 التمميذ طريؽ تعترض التي الصعاب تذليؿ في كبير بشكؿ يسيـ الذي التمميذ أمر بولي الاتصاؿ -٘
 .شخصيتو تكويف في والأسرة المدرسة تشترؾ وبذلؾ

التلاميذ الموىوبيف والمتفوقيف في الجوانب العممية أو الميارية  اكتشاؼيعيد إلى المعمـ المرشد  -ٙ
 إلى أعمى المستويات. تطويرىـمف أجؿ 

ويتجمى الدور الجوىري لممعمـ المرشد في تركيز المفاىيـ العقائدية والأخلاقية لتلاميذه قبؿ أف  -ٚ
 تقدات الضالة.يقعوا فريسة الأفكار المنحرفة والمع

 

 

 



 انواع الارشاد

ىو ارشاد مسترشد واحد وجيا لوجو في كؿ مرة في مكاف يضمف سرية  الارشاد الفردياولا: 
أي انو علاقة مخططة والتمميذ المعمومات وتعتمد فعاليتو اساسا عمى العلاقة الإرشادية بيف المرشد 

 بيف طرفيف.

 الارشاد الفردي: حالات استخداـ

ذات المشكلات التي يغمب عمييا الطابع الفردي والخاصة جدا ولا يريد المسترشد أف الحالات  -ٔ
 يعمـ بيا احد.

 الحالات التي لا يمكف تناوليا بفاعمية وبنجاح عف طريؽ الارشاد الجماعي.  -ٕ

ىو ارشاد عدد مف المسترشديف الذيف تتشابو مشكلاتيـ معاً في جماعات  :الارشاد الجماعيثانيا: 
 كما يحدث في الصؼ أو في مجموعة معينة مف الطمبة . صغيرة

 حالات استخداـ الارشاد الجماعي :

 ارشاد جماعات الاطفاؿ والشباب والراشديف والشيوخ والمغتربيف .... الخ -ٔ

 توجيو الوالديف المساعدة في ارشاد أولادىـ. -ٕ

 الارشاد الأسري. -ٖ

 شتركة.اصحاب الحالات ذات المشكلات العامة الم- -ٗ

 حالات التحويؿ الذي يطرأ في عممية الارشاد الفردي -٘


